Муниципальное бюджетное общеобразовательное учреждение

 вечерняя (сменная) общеобразовательная школа № 1

Обсуждена и принята                                                                                     УТВЕРЖДАЮ

На педагогическом совете                                                           директор МБОУ ВСОШ №1

МБОУ ВСОШ № 1                                                                                   ____________В.И.Гончарова. 

          Протокол №3 от 25.01.2011 г.                                            Приказ № 13 от 07.02.2011г.

Концепция развития МБОУ  ВСОШ  №1
 В публикациях последних лет отмечается, что в результате социально-экономических преобразований в стране нарастает расслоение в подростковой и молодежной среде. Растет число подростков, нуждающихся в социальной адаптации и защите, а существующая система социальной поддержки этих подростков оказывается явно недостаточной. В научно-педагогической литературе можно найти утверждения о возрастании влияния семьи на формирование личности современного подростка. Не вступая в полемику, но наблюдая ситуацию в стандартной вечерней школе небольшого города, мы можем утверждать, что в силу сложившихся социально-экономических обстоятельств далеко не каждая семья выполняет в полной мере свои функции в отношении детей. Во всяком случае, представление об успехе и потребность в достижениях имеют существенную специфику у подростков, составляющих основной контингент вечерей школы. Анализ состояния внешней и внутренней среды МОУ «Вечерняя (сменная) общеобразовательная школа №1» позволил выявить ряд противоречий:

·         между постепенным накоплением проблем в образовании и среди неблагополучных слоев населения и концентрацией внимания педагогической науки на модернизации образовательной системы,  ориентированной, в основном, на благополучные социальные группы;

·         между необходимостью результативного развития вечерней (сменной) школы и отсутствием проработанных путей этого развития;

·         между наличием известного кадрового и учебно-воспитательного потенциала у вечерней (сменной) школы и отсутствием научно обоснованной системы реализации этого потенциала.

Необходимость движения в направлении разрешения перечисленных противоречий обусловила замысел создания вечерней (сменной) школы как средства социальной адаптации подростков.

Говоря о школе как средстве социальной адаптации подростков, мы выходим на понятие «адаптивная школа» - школа для всех обучающихся с разными уровнями способностей. Что же стоит за этим феноменом?

Адаптивная школа – это социально-педагогическая система, активно приспосабливающаяся к условиям изменяющейся внешней среды.  Но в тоже время она сама оказывает воздействие на внешнюю среду. Другая характерная черта адаптивной школы – приспособление к условиям своей внутренней среды. Эту двойную приспособленность отмечает Е. Ямбург: «Такая школа стремится, с одной стороны, максимально адаптироваться к учащимся с их индивидуальными особенностями, с другой стороны – по возможности гибко реагировать на социокультурные изменения среды. Главным итогом такой двухсторонней деятельности школы является адаптация детей и юношества к быстро меняющейся жизни». 

Исходя из специфики деятельности адаптивной школы, Шамова Т.И. и Давыденко Т.М. выделяют следующие концептуальные идеи: идея синергетического подхода, идея гуманитарно-культурологического подхода, идея личностно-деятельностного подхода, идея диалогического подхода, идея рефлексивного подхода, идея открытости образовательной среды школы, идея приоритета положительной обратной связи, идея творчества, идея интеграции содержания.

Таким образом, целью деятельности вечерней(сменной) школы становится подготовка социально адаптированной личности средствами адаптивного обучения. Это означает, что должны быть развиты такие качества личности, которые обеспечивают возможность самостоятельно приобретать новые знания, гибко и оперативно использовать их для решения различных задач, помогать адаптироваться к изменившимся условиям. Социально адаптированная личность должна быть готова к самоопределению и саморазвитию профессиональному, гражданскому, социальному:

  •    к нравственному отношению к себе, другим людям и обществу в целом;

  •    к осознанному выбору профессии, освоению профессиональных программ;

  •    к осуществлению самостоятельной продуктивной деятельности.

Содержанием деятельности  школы является процесс обучения и воспитания на основе реализации программ основного общего и среднего (полного) общего образования, а так же программ по развитию умения осознавать свой жизненный опыт, осмысливать основные проблемы своего бытия и находить смысл своего существования. Специфичность содержания деятельности  адаптивной школы выражается в ряде принципов:

  •    быстрой реакции на изменения внешней среды и постоянном взаимодействии с различными социальными структурами,

  •    «параллельного действия» - осуществления процесса внутренней адаптации обучающихся одновременно в учебном процессе и внеучебной деятельности,

  •    активной   деятельности   самой   личности   по   развитию   самостоятельности   и   самодеятельности,   интеграция   форм   и   видов деятельности,

  •    индивидуального подхода, как основы раскрытия личностных качеств подростка, проявление его субъективности.

Формы получения образования в вечерней  школе - очная, очно-заочная-позволяют вести образовательный процесс при любом количестве обучающихся.

Методы   реализации   деятельности      школы:   групповые   и   индивидуальные   ,   зачетная   система, самостоятельная работа обучающихся.

Инструментами реализации деятельности адаптивной школы являются педагогические технологии,  рабочие учебные программы, учебные планы.

Диагностируемый результат деятельности адаптивной  школы - выпускник социально адаптированный к жизни в современном обществе. В качестве критериев результативности могут выступать: отношение к учебной деятельности, успеваемость, приобретение дополнительных компетенций, адекватность самооценки, способность к самоконтролю и самостоятельности, воспитанность, коммуникабельность. Среди показателей, используемых для оценки результативности по указанным критериям можно выделить: объективные (успеваемость, количество пропусков уроков без уважительной причины, участие во внеклассных и внешкольных мероприятиях, уровень учебной дисциплины и др.) и субъективные (уровень удовлетворенности условиями обучения, отношениями в коллективе и др.). При оценке результативности деятельности адаптивной школы следует учитывать и достижения, личностно значимые исключительно для конкретного подростка.

В структуре модели  адаптивной  школы, выделяют основные элементы: субъекты деятельности и средства деятельности. Субъекты деятельности могут быть классифицированы по разным основаниям:

  •    по отношению к образовательному процессу (администрация,  педагоги, обучающиеся), 

  •    по отношению к предоставляемой образовательной услуге, понимаемой как «совокупность труда преподавателя»  (педагоги, заказчики образовательных услуг, потребители образовательных услуг). 

           Предполагается, что участниками образовательного процесса становятся предприятия, организации, учреждения, то есть реальные «заказчики» и потенциальные «потребители» образовательных услуг.
Переходя к средствам деятельности, отметим, прежде всего, что личностно ориентированный образовательный процесс в школе, как адаптивной образовательной системе, предполагает:

   •    интенсивное общение участников-субъектов процесса (педагогов, обучающихся и родителей (законных представителей)), установление отношений творческого сотрудничества, соучастия, сотворчества, поддержки, диалога;

   •    замену административно-директивных методов в управлении образовательной деятельностью на гуманистические (субъектно-субъектные отношения, взаимодействие участников);

  •    создание для подростка ситуации успеха (здесь актуальными остаются идеи Я.А. Коменского, а также - идея авансирования доверием А.С.Макаренко, непринужденной принудительности Т.Е.Конниковой, эмоционального заражения А.Н.Лутошкина), творчества.

            Исходя из идей гуманистической педагогики, мы видим воспитательную задачу в постепенном превращении деятельности подростков, организованной под руководством и совместно со взрослыми, в их самодеятельность, а их дисциплины - в самодисциплину. 

    Таким образом, механизмами управления деятельностью обучающихся становятся самовоспитание, самообучение, самообразование.

   Дифференциация используемых средств деятельности может проходить по линии традиционные / информативно-коммуникационные средства. К традиционным средствам деятельности мы относим выполненные традиционным образом учебную литературу и наглядные пособия, демонстрационные устройства и др.  К информативно-коммуникационным средствам можно отнести, прежде всего, те новые средства, которые позволяют реализовывать в рамках предлагаемой модели дистанционную поддержку и, в будущем, дистанционное обучение (электронные книги, сетевые учебные материалы, компьютерные обучающие системы, виртуальные лаборатории, тренажеры, базы данных и знаний с удаленным доступом, электронные библиотеки, в том числе с удаленным доступом).

Представленная идеальная модель адаптивной школы может служить, на наш взгляд, теоретическим основанием для перехода к следующему этапу проектирования - разработке конкретной проектной модели адаптивной школы на базе вечерней (сменной) общеобразовательной школы.
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